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Resumen

El objetivo de esta investigacion es analizar la funcion del libro de texto gratuito ante las politicas
educativas implementadas entre 1960 y 2018. Si bien la bibliografia especializada indica que estos materiales
contienen rasgos de los modelos y de los planes de estudios implementados en diferentes reformas, vale la
pena conocer qué ocurre en el contexto mexicano. El referente conceptual se fundamenta en la Teoria
Socioepistemoldgica de la Matematica Educativa, el enfoque es cualitativo e interpretativo, el método se basa
en el Modelo de Anidacion de Practicas, como instrumento de andlisis se usa una matriz que destaca las
funciones pragmatica, discursiva y reflexiva del contenido y las unidades de estudio son siete libros de
matematicas de tercer grado. Los datos evidencian que las modificaciones realizadas atafien principalmente a
la organizaciéon de los contenidos. Esta investigacion revela que el libro de matematicas en tercer grado
mantiene relaciones parciales con los principios establecidos en modelos y planes de estudio vigentes, y
también muestra un desfase permanente respecto de las reformas sexenales. Finalmente se sostiene que el
libro de texto gratuito ofrece orientaciones sobre la ensefianza y la construccién de los aprendizajes
preservando su funcién didactica.

Palabras clave: ensefianza primaria; libro de texto;, matematica.
Abstract

The objective of this research is to analyse the role of the textbook in the face of educational policies
implemented between 1960 and 2018. Although the specialized bibliography indicates that these materials
contain features of the models and curricula implemented in different reforms, it is worth knowing what happens
in the Mexican context. The conceptual reference is based on the Socioepistemological Theory of Mathematics
Education, the approach is qualitative and interpretative, the method is based on the Nesting Model of Practices,
a matrix that highlights the pragmatic, discursive and reflective functions of the content is used as an instrument
of analysis, and the units of study are seven third grade mathematics books. The data show that the
modifications made mainly concern the organization of the contents. This research reveals that the third grade
mathematics textbook maintains partial relations with the principles established in current models and study
plans, and also shows a permanent gap with respect to the six-year reforms. Finally, itis argued that the textbook
offers orientations on teaching and the construction of learning while preserving its didactic function.

Keywords: primary education, textbooks; mathematics.
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Resumo

O objetivo desta pesquisa € analisar o papel do livro didatico diante das politicas educacionais
implementadas entre 1960 e 2018. Embora a bibliografia especializada indique que esses materiais contém
caracteristicas dos modelos e curriculos implementados em diferentes reformas, vale a pena saber o que
acontece no contexto mexicano. A referéncia conceitual baseia-se na Teoria Socioepistemoldgica da Educagéo
Matematica, a abordagem é qualitativa e interpretativa, o método baseia-se no Modelo de Praticas Aninhadas,
uma matriz que destaca as fungdes pragmaticas, discursivas e reflexivas do conteido é usada como
instrumento de analise, e as unidades de estudo séo sete livros de matematica do terceiro ano. Os dados
mostram que as modificagdes feitas dizem principalmente respeito a organiza¢do do contetdo. Esta pesquisa
revela que o livro didatico de matematica do terceiro ano mantém relagdes parciais com os principios
estabelecidos nos modelos e planos de estudo atuais, e também apresenta uma lacuna permanente em relagao
as reformas de seis anos. Por fim, argumenta-se que o livro oferece orientagdes sobre 0 ensino e a construg¢éo
da aprendizagem, preservando sua fungéo didatica.

Palavras-chave: ensino fundamental; livros didaticos; matematica
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Introduccion

El libro de texto como objeto de estudio se ha indagado por su origen, contenido, elaboracion,
produccion, distribucién y su utilizacion dentro y fuera del espacio escolar, asi como su relacién con el
rendimiento escolar y la organizacién de la ensefianza (Ixba, 2014). En México el origen del Libro de Texto
Gratuito (LTG) puede remontarse al Congreso Nacional de Instruccion Publica' -en los afios 1889, 1890 y 1891.
A partir de 1959, la Comision Nacional de Libros de Texto Gratuitos (CONALITEG) se encargo de disefiar un
proyecto nacional para contribuir a la ensefianza y al aprendizaje en las escuelas, pero fue en 1960 cuando
nacio la primera generacion que continu6 su desarrollo hasta 1972 cuando una reforma educativa desaparecio
los cuadernos de trabajo y sustituyo6 las asignaturas con areas de conocimiento. Varias generaciones se han
producido, pero fue en 2016, en el seno de Direccion General de Materiales Educativos? (DGME), cuando se
logré la consolidacion del LTG. Actualmente esta direccion es la encargada de la creacidn, renovacion y
distribucidn de materiales y métodos educativos para educacion basica — entre los cuales se destacan los libros
de textos en diferentes niveles educativos- (SEP, 2018, p. 3).

En este estudio se realiza un escrutinio de estos materiales y de su importancia como herramienta
didactica para la ensefianza en la escuela primaria, a la luz de las reformas educativas que se han impulsado
en México, es importante analizar ¢ cuél es la funcion del LTG ante las politicas educativas implementadas entre
1960 y 20187 Con la intencion de responder a esta interrogacién se presenta una revision conceptual sobre el
libro de texto, posteriormente se describe el contexto mexicano, enseguida se presentan las herramientas
conceptuales y las metodolégicas empleadas en esta investigacion. Los resultados y la discusion se exponen
a través de matrices analiticas de actividades y finalmente se ofrecen las conclusiones relacionadas con la
funcion didactica del libro del libro de texto en matematicas de tercer grado.

Revision de estudios sobre libros de textos

Las reflexiones alrededor del libro de texto varian segun la regiéon geografica desde donde se
desarrollan las investigaciones, segun Johnsen este material provee secuencias de ensefianza y su término
“queda reservado para libros escritos, disefiados y producidos especificamente para su uso en la ensefianza”
(Johnsen, 1996, como se cité en Feréandez y Caballero, 2017, p. 25). Por otro lado, el libro escolar tiene la
capacidad de sistematizar y ordenar una materia o disciplina (Luna et al., 2023, p. 72). Ademas “puede ser
empleado en la ensefianza, pero menos intimamente ligados a las secuencias pedagégicas” (Johnsen, 1996,
como se cité en Fernandez y Caballero, 2017, p. 26). Un textbook se entiende como un libro que se utiliza como
fuente principal de conocimiento en una disciplina y ademas su disefio responde a fines académicos, en cambio,
un schoolbook se entiende en general como un material que puede usarse en la escuela, pero no resulta

LE congreso nacional de instruccion publica fue un espacio generado para profesores, tedricos, pedagogos, entre otros que
participaban del proyecto educativo nacional, en donde se podia reflexionar sobre el diagnéstico y lineamientos de la educacion.

2 Las atribuciones conferidas a la DGME fueron: proponer normas, criterios y estandares de calidad para la produccién, seleccion,
distribucion y uso pedagégico de los materiales educativos, asi como disefiar, editar y producir los materiales educativos en diversos
soportes, con la finalidad de apoyar los planes y programas de estudio de la educacién inicial, especial y basica (SEP, 2018, p. 4).
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trascendental en el proceso de ensefianza y aprendizaje, y su contenido puede no estar relacionado con
propositos académicos; ambos son materiales de instruccion utilizados en la escuela por estudiantes y
maestros. Por otro lado, Altbach (1983) menciona que los manuales son fundamentales para mantener la
orientacion y la calidad de los programas educativos en las escuelas.

De este modo, libro de texto, textbook y manuales, parecen compartir una condicion fundamental: su
contenido debe estar alineado con el programa educativo en curso. Su inclusion en las instituciones escolares
tiene un propdsito claramente instruccional y didactico, ya que busca facilitar los procesos de ensefianza y de
aprendizaje en el aula, por ello se ha entendido como un signo de concrecion curricular. Machrafi (2016)
encuentra que el libro es una herramienta que presenta una progresion sistematica, del contenido y del método,
para la ensefianza de una materia, sin embargo, su uso se encuentra definido dentro de la planeacion didactica
que realiza el profesorado. “El libro de texto escolar es un sistema-espacio para la formacion de la materia. No
solo tiene un aspecto formal sino un contenido esencialmente formativo y su definicidén es necesaria para una
mejor compresién” (Machrafi, 2016, p. 6).

Smith y Hiebert (2022) consideran que se puede analizar la pertinencia de los libros de texto a partir de
cuatro categorias: por su complejidad, por el tipo de texto, por el formato en que se presenta y por la diversidad
de textos; ademas, concluyen que estos libros no sélo son un recurso didactico, sino que tienen un caracter
dindmico y uso puede cambiar sustancialmente con el tiempo buscando el desarrollo de nuevas habilidades y/o
competencias. Garcia (2011) analiza la relevancia de los LTG en México, su tesis sostiene que éstos
constituyen un punto de partida comun en la educacion nacional, garantizando que, independientemente del
lugar o la escuela, todos los estudiantes tengan acceso a una plataforma homogénea de conocimiento. Ademas,
su estructura ofrece una secuencia pedagdgica coherente al curriculo escolar: “el LTG es un factor fundamental
en la formacion de los sujetos y, por tanto, es un elemento indispensable para la transmision del conocimiento”
(p. 1). Anzures (2011) estudia los LTG en México, a cincuenta afios de la creacion de la CONALITEG, su interés
se centra en la identificacidn de logros y retos desde la politica educativa.

Por su parte, y en este mismo sentido, Cruz (2019) reflexiona si es el LTG el medio para satisfacer las
necesidades educativas, pues a pesar de ser obligatorios no son exclusivos en el proceso de ensefianza y
aprendizaje. La reflexion de Cruz sefiala que existen libros complementarios a través de los cuales los maestros
logran reinterpretar su rol en el proceso de ensefianza y de aprendizaje. Asi, Garcia (2011), Anzures (2011) y
Cruz (2019) encuentran que los LTG usados en las aulas mexicanas cumplen los objetivos educativos indicados
para el nivel escolar, pero su efectividad se encuentra influenciada por politicas educativas, metodologias de
aprendizaje y las interpretaciones que las y los maestros hacen del material de texto. Esta reflexién coincide
con lo reportado por Ixba (2014) al mencionar que las y los maestros reconocen al libro de texto como "un
instrumento que define el contenido de la ensefianza: el qué ensefiar, para qué y el como" (p. 34).

Rezat (2006) en su estudio sobre los libros de texto analiza, desde la perspectiva de la matematica
educativa,® como se usa este material por parte del estudiantado y del profesorado. El autor establece cuatro
consideraciones: a) los libros se desarrollan con un proposito pedagégico, b) al ser una herramienta para el

3Esuna disciplina que busca comprender las problematicas asociadas con el aprendizaje y la ensefianza de las matematicas.

YUYAY Vol. 6. N.1
Esta obra se comparte bajo la licencia Creative Commons — Atribucién-NoComercial-SinDerivadas 4.0 Internacional — CC BY-NC-ND 4.0
Revista YUYAY, Estrategias, Metodologias & Didacticas Educativas ISSN: 2953-6685 e-ISSN: 2953-6677



https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
https://portal.issn.org/resource/ISSN/2953-6685
https://portal.issn.org/resource/ISSN/2953-6677

79

ESTRATEGIAS, METODOLOGIAS & DIDACTICAS EDUCATIVAS

aprendizaje es mediadora en la construccion de conocimientos, por tanto, es un objeto de aprendizaje, c) esta
dirigido a los estudiantes, aunque el profesor haga uso de él, y d) estan concebidos para “ser mediados por el
profesor” (Rezat, 2006, p. 411). Martinez y Rubio (2018) retoman la definicion de Martinez-Bonafé sobre el libro
de texto como manual escolar: “que suele responder a una disciplina concreta de las prescritas por el curriculum
oficial” (como se cité en Martinez y Rubio, 2018, p. 4).

Ellos se proponen analizar las actividades de estos libros siguiendo tres criterios: primero, identificar el
nivel de conocimiento y de procesamiento de informacion que suponen para el alumnado (bajo, medio, alto);
segundo, clasificar el tipo de preguntas que se utilizan en las actividades para comprender qué tipo de
conocimiento busca generarse; y tercero, determinar si existe gradualidad (cognitiva y/ procedimental) entre las
actividades. En esta misma linea, Nicholls (2003) recupera dos preocupaciones expresadas por Pingel: la
naturaleza pedagdgica del libro de texto - ;cdmo utilizan los profesores los libros de texto y como los reciben
los alumnos? -, la segunda es sobre el contenido - ;qué se incluye en el texto y qué se omite? ;Por qué? -. Lo
que Nicholls (2003) discute es la busqueda de métodos que permitan el analisis de libros de texto sin obviar
esas dos situaciones planteadas por Pingel, quien ademas sugiere algunos criterios generales, minimos, que
deben ser considerados, por ejemplo: ubicar los componentes del libro de texto (sistema educativo, plan de
estudio, etc.), criterios formales (nivel escolar, tipo de escuela, etc.), tipo de texto (ilustrativo, descriptivo,
reflexivo, ejercicios, etc.), y andlisis de contenido (temas, representatividad, numero de ejercicios, figuras,
graficas, etc.). En concordancia con lo anterior, Cantoral y otros (2014) elaboraron un Modelo de Anidacion de
Practicas (MAP) para el andlisis de la actividad matematica, su propuesta fundamenta teérica y
metodologicamente esta investigacion y se presenta en la seccion correspondiente a la metodologia.

Contexto: Politicas, modelos y planes de estudios frente a los libros de texto

En este trabajo consideramos al LTG como instrumento orientador de los procesos de ensefianza en
la educacién basica. Especialmente en la primaria se observa que la disposicién de los contenidos, las
estrategias, los recursos y los ejercicios pueden mantener relaciones con las diferentes generaciones de planes
y programas de estudios, todos ellos a su vez estan ligados a los modelos educativos vigentes. La bibliografia
especializada (Martinez y Rubio, 2018; Garcia, 2011; Anzures, 2011 y Cruz, 2019) sostiene que esto libros
contienen elementos de los modelos educativos y de los planes de estudios impulsados en diferentes reformas
educativas con los cuales se pretende orientar la ensefianza y la construccién de los aprendizajes. A partir de
lo anterior se ofrece una sintesis de reformas, modelos, planes y programas educativos rectores del contenido
de los libros y para ejemplificar esta relacién se hace una revision del libro de matematicas de tercer grado de
primaria.

Entre 1960 y 2018 los modelos educativos y planes de estudios se han visto enmarcados por intereses
politicos de los gobiernos en turno. No es casualidad que los cambios educativos se midan en sexenios o que
las reformas educativas se relacionen con los periodos presidenciales pues los analisis de politicas educativas
siguen una cronologia que toma en cuenta la historia del Estado mexicano, y jcoémo no hacerlo!, si la educacién
y los LTG forman parte del proyecto educativo nacional. En los afios veinte del siglo XX comenzd el recuento
de los proyectos a partir de la educacion nacionalista (1921-1924) cuyo punto de arranque fue la creacion de la
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Secretaria de Educacion Publica; la educacion rural fue el siguiente proyecto educativo heredero de la
Revolucion Mexicana que suele ubicarse entre 1924-1942. En tercer lugar, aparecié la educacion socialista
(1934-1942) atribuida al presidente Lazaro Cardenas, posteriormente, la educacion técnica, para continuar con
el proyecto de unidad nacional (1940- 1958) y después el plan de Once afios (1959-1970). La primera
generacion de LTG forma parte de ese proyecto educativo.

Las siguientes “reformas educativas” estaban encabezadas por los titulares del poder ejecutivo de tal
manera que al expresidente Echeverria se le atribuye la reforma de 1970 al 1976. En este periodo el LTG se
basaba en los principios pedagdgicos de Pestalozzi (Garcia, 2013), destacando la importancia de la
experimentacion, la observacion y el razonamiento matematico. Posteriormente, a Lopez Portillo se endosa el
proceso de desconcentracion educativa (1978-1982) y a Miguel de la Madrid se atribuye la descentralizacién
administrativa de la Secretaria de Educacion Publica (1982) que se enmascard con el artifice de la revolucién
educativa (1985). En ese periodo si cambié el modelo educativo y la orientacion de los libros de texto porque
la educacion primaria se organizo en siete areas de conocimiento: espafiol, matematicas, ciencias naturales,
ciencias sociales, educacion tecnoldgica, educacion artistica y educacion fisica (Mendoza, 2018).

Con Salinas se arriba al Programa de Modernizacion de la Educacién Basica de 1992, cuyos cambios
curriculares se determinaron por injerencia de actores politicos y sindicales, mientras que la SEP se encargaria
de elaboracion de planes y programas de estudio para educacion basica, asi como la creacion y distribucion de
los materiales educativos incluyendo a los LTG. El plan de estudios se compact6 para trabajar por asignaturas,
por ejemplo: espafiol, matematicas, ciencias naturales, historia, geografia, educacion civica, educacion artistica
y educacion fisica. Las cuales acentuaron el desarrollo de habilidades y actividades préacticas a través de
ejercicios continuos y escalonados por complejidad segun en grado escolar (Mendoza, 2018).

En el sexenio de Zedillo se revisaron los planes de estudio de la educacion basica, principalmente en
la primaria. Sin embargo, en el periodo 1994-2000 las crisis sociales (surgimiento del Ejército Zapatista de
Liberacion Nacional, la matanza de Acteal) y las econdmicas (la devaluaciéon econdmica) concentraron los
esfuerzos politicos, de tal manera, que los cambios educativos fueron minimos en lo que respecta a los LTG,
lo mas significativo, quizas, ocurrid en el ambito de las escuelas normales, pero los nuevos programas de
politica orientados a la formacién del magisterio apenas tocd las practicas de aula en el nivel basico. Fox del
afio 2000 al 2006 planted que la revolucion educativa aun no se habia concretado y que sus deudas pendientes
se remontaban a la década anterior, por esa razon pretendié disefiar una politica que respondiera a la
alternancia politica en el poder ejecutivo federal y buscaba que la educacion fuese de calidad y que respondiera
a las condiciones del entorno mundial. El énfasis de ese sexenio se manifesto en la calidad, la cobertura y la
equidad. Sin embargo, los LTG utilizados en este periodo fueron los mismos empleados para la reforma de
1993, las reediciones fueron constantes con cambios minimos en los contenidos.

En el siguiente sexenio, Calderon, intervino en la politica educativa entre 2006 a 2012 creando la
Alianza por la Calidad de la Educacion (ACE) y la Reforma Integral de la Educacion Basica (RIEB). En la
propuesta curricular de la SEP de 2011 ya aparece el término competencias que permanece en los planes de
estudios mas de una década y se observa una nueva organizacion, por campos formativos:

a) lenguaje y comunicacion,

b) pensamiento matematico,
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c) exploracién y comprension del medio natural, y,

d) desarrollo personal y para la convivencia.

En medio de estas decisiones politicas se cre6 una nueva generacion de LTG que, ademas de orientar
sobre los contenidos de las clases, incluia una seccion llamada conoce tu libro, en donde se advierte como leer
el libro y se proporcionan indicaciones sobre las actividades y la evaluacidon del aprendizaje. El periodo* de
estudio finaliza con la reforma realizada por Pefia 2012-2018. La Reforma Integral de la Educacion Bésica fue
el antecedente inmediato y la Reforma Educativa se realizé en 2013 en medio de relaciones algidas entre el
magisterio y los poderes politicos, los enfrentamientos por la imposicion de esta reforma decantaron en luchas
juridicas, paros, muerte de profesores y amenazas permanentes del poder ejecutivo y judicial hacia los
profesores. En lo que respecta al modelo educativo, la nueva reforma se monta sobre elementos ya existentes,
tales como los campos formativos que se articularon a las asignaturas y se organizaron por ejes y por bloques
de trabajo en los LTG, las competencias y la educacién integral que hacia referencia a los contenidos, a la
evaluacion y a las emociones. No obstante, el corazon de la reforma se instalo en la evaluacion docente, en la
autonomia curricular, los aprendizajes clave y los logros esperados.

Referente tedrico: Teoria Socioepistemolégica de la Matematica Educativa

Este analisis se fundamenta en la Teoria Socioepistemoldgica de la Matematica Educativa (TSME) que
apuesta por una construccion social del conocimiento matematico. La TSME retoma ideas de la Epistemologia
Social aplicados al espacio escolar, que puede entenderse como un sistema de razén que ordenay clasifica lo
que se considera conocimiento, como se debe acceder a ese conocimiento, y cdmo debe ser interpretado y
practicado (Popkewitz y Monarca, 2022, p. 179). La TSME asume que el conocimiento se construye social y
culturalmente para después difundirse hacia el ambito escolar. En general la socioepistemologia se cuestiona
sobre cOmo se organizan los saberes en la sociedad y desde la matematica educativa se buscan explicaciones
sistémicas (relacionales) sobre el fendémeno educativo y la ensefianza/didactica de la matematica. La TSME se
interesa por analizar qué es conocer, qué hacemos cuando usamos el conocimiento y cdmo construimos
nuestros sistemas conceptuales (Cantoral et al., 2014).

Las practicas en la TSME pueden entenderse como acciones humanas situadas (temporal y
espacialmente) que se desarrollan en contextos sociales especificos, aquellas relacionadas con la ensefianza
y el aprendizaje permiten aproximarse a nociones y/o conceptos de la matematica escolar. Esta teoria plantea
cinco principios secuenciales a través de los cuales se puede explicar, tedrica y metodologicamente, el proceso
para la construccién social del conocimiento: acciones, actividades, practicas, practicas de referencia, y practica
social; que constituyen el Modelo de Anidacion de Practicas (MAP). La lectura del MAP describe a la practica
social a partir de cuatro funciones: a) es normativa porque refiere a acciones que el individuo realiza para

4 Actualmente la Nueva Escuela Mexicana (NEM) representa el nuevo modelo educativo en México, eliminé el estudio por materias
y propuso el estudio mediante contenidos integrados, no hay LTG por materia o lecciones que busquen Unicamente el aprendizaje de
un contenido. Debido a su significada diferencia con los planes de estudio y LTG anteriores no se ha incluido en este articulo, no se
puede considerar la misma metodologia para el andlisis de la estructura de las actividades de los LTG.
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construir conocimiento en su contexto y se cuestiona a través de la pregunta ¢;qué le hace hacer lo que hace?;
b) es identitaria porque considera que las practicas dotan de identidad cultural a un individuo o colectivo; ¢) es
reflexiva-discursiva cuando se refiere a actividades que permiten construir argumentaciones a partir de
cuestionarse ;qué le hace decir?; y d) es pragmatica cuando se interesa por las acciones que regulan los
comportamientos de un colectivo, ;qué le hace hacer? Hay dos lecturas que pueden hacerse (teérica y
metodoldgicamente) del MAP (figura 1).

Figura 1
Modelo de anidacion de practicas

tca
practie SO(/,;/

aca de refe,,
nC ),

Q¢ %

\\\x‘.k e ] as

\C\"‘\""’j']”(-,
4 ‘)

Acciones

Nota: imagen tomada de Cantoral et al., 2014, p. 99

La primera lectura es de la practica social hacia las acciones (sentido | ), esta permite interrogar como
es que la préactica social se resignifica en el contexto escolar para la construccion de conceptos matematicos
en el aula; la segunda lectura se dirige de las acciones hacia la practica social (sentido 1), el interés se concentra
en saber cdémo ciertos conceptos matematicos pueden estar relacionados con préacticas sociales
(resignificacion) que contribuyen en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la matematica.

En este articulo se muestra el analisis de la estructura de algunas actividades matematicas dispuestas
en los LTG de tercer grado de primaria, para ello se consideran unicamente las funciones reflexiva-discursiva
y pragmatica del MAP de la TSME (incisos ¢ y d mencionados anteriormente), como se muestra en la figura 2.
Estas funciones proponen tres momentos para describir a la actividad matematica desde una dimensién
didactica y cognitiva: Un primer momento relativo a la actividad en si misma, que se reflexiona a partir de la
pregunta ;qué hace? En un segundo momento reflexiona sobre el procedimiento a través de la pregunta ; como
lo hace? Y un tercer momento se relaciona con la intencionalidad o bien el significado de la practica a partir de
la pregunta ¢ para qué lo hace?
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Figura 2
Modelo para la descripcion pragmatica, discursiva y reflexiva de la practica

=

Qué hace . .
> Funcion Pragmaética

Como lo hace

- > Funcion Discursiva
Actividades

Para qué hace

y

> Funcién Reflexiva

Nota: elaborada a partir de Cantoral et al. (2014).
Metodologia

Al observar los datos dispuestos en la seccion anterior ha sido posible dar cuenta del contexto en el
que se producen los LTG y enseguida se analiza, la estructura del LTG de matematicas en tercer grado. La
pregunta de investigacion se formula de la siguiente manera: ¢ cual es la funcién del LTG ante las politicas
educativas implementadas entre 1960 y 20187 La respuesta a esa pregunta se genera desde un enfoque
cualitativo. Para Flick (2015) el objetivo del enfoque cualitativo es entender, describir, y explicar fenémenos
sociales en su contexto; por su parte, Romero (2012) puntualiza que lo importante es: el significado de la palabra
(escrita 0 hablada) y las acciones; y ambos pueden ser interpretados. El método de investigacion® se basa en
el Modelo de Anidacién de Practicas (MAP) para el analisis de los LTG de matematicas, centrandose de forma
particular en el contenido de ciertas actividades, desde la perspectiva cualitativa el MAP proporciona
herramientas de caracter metodoldgico que permite analizar de forma reflexiva, discursiva y pragmatica a la
practica (fig. 2). Las unidades de analisis son los LTG de matematicas de tercer grado de primaria,
pertenecientes al acervo digital histérico de la CONALITEG.

Elinstrumento disefiado para el analisis del contenido matematico es una matriz analitica de actividades
(ver tabla 1) que registra tres secciones: la primera documenta/contextualiza localmente al LTG, la segunda
ilustra el contenido y la tercera analiza cualitativamente la actividad matematica del LTG estableciendo
relaciones pragmaticas, discursivas y reflexivas considerando la actividad (;,qué hace?), el procedimiento
(¢,c6mo lo hace?) y la intencionalidad (¢ para qué lo hace?). En esta matriz se realiza un analisis cualitativo e
interpretativo de la actividad matematica a partir de la recreacion hipotética de las acciones procedimentales,
las secciones de analisis a considerar son las propuestas por el modelo para la descripcidn pragmatica,
discursiva y reflexiva de la practica (figura 2), derivada del MAP que se fundamenta en la TSME como un modelo
tedrico-practico a través del cual se pueden analizar las acciones concretas que deben llevarse a cabo para

> Se entiende por método al procedimiento sistematico que se lleva a cabo para investigar, proceso que orienta
sobre como buscar.
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solucionar una actividad matematica escolar (ver seccién de referente tedrico). En correspondencia, se disefid
la tabla 1 como instrumento para el analisis de contenido.

Tabla 1
Matriz analitica de actividades del LTG
Generacion del (se coloca el afio de la generacidn a la cual corresponde el
o LTG LTG segun el acervo electronico de la CONALITEG)

(se coloca la captura de pantalla de la pagina donde se
encuentra la actividad a analizar)

Imagen de la
9 actividad del
LTG

e Analisis reflexivo, discursivo y pragmatico de las
acciones del LTG

Funciones
Pragmatica 341 Ac{:wdad
(qué hace)
Discursiva 3.2 Pr9cedlmlento
(como lo hace)
Reflexiva 33 Intencionalidad

(para qué hace)
Fuente: elaboracion propia

Para realizar el andlisis con esta matriz se recurri6 al repositorio digital de la CONALITEG que cuenta
con un catalogo histérico de LTG para educacién preescolar, primaria, secundaria y telesecundaria. En esta
comision se clasifican los libros por generaciones y para la primaria se muestran 11 generaciones previas al
plan y programa de estudios de la Nueva Escuela Mexicana. La CONALITEG no ofrece una definicién puntual
para el término “generacion” cuando se refiere al LTG, en este y otros estudios (Garcia, 2025; Mufioz, 2025;
Faustino et al., 2020; Ruiz, 2024) se entiende por generacion a la familia de LTG que son creados, distribuidos
y utilizados para un periodo escolar especifico. Por su presentacidn (acervo histérico) puede pensarse a las
generaciones como versiones completas que fueron entregadas al mismo tiempo para todos los grados
educativos, sin embargo, la gran mayoria (hasta antes de 1993) se fueron introduciendo de forma paulatina a
las aulas.

EI LTG en el nivel educativo primaria se ha reformado y actualizado en diversas ocasiones durante el
periodo 1960-2018. La diversidad de LTG utilizados en este periodo no sélo se debe a las distintas reformas
educativas por las cuales ha transitado el pais, sino a las condiciones sociales que han reestructurado los
objetivos educativos, en este sentido la escuela se ve sujeta al cambio en tanto se encuentra subordinada por
el orden social (Popkewitz y Monarca, 2022, p. 192). El contenido de los libros de una generacion a otra no
necesariamente cambia, por ejemplo, los libros de matematicas de tercer, cuarto y quinto grado de la generacion
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de 1962 son los dispuestos en la generacion de 1960; el cambio s6lo ocurre para los libros de primer y segundo
grado, la generacion de 1962 omiti6 el uso del cuaderno de trabajo de aritmética, geometria y estudio de la
naturaleza, y sumo (como nuevos LTG) el libro y cuaderno de trabajo de aritmética y geometria para sexto
grado. En la tabla 2 se muestran los cambios y permanencias del LTG de matematicas que han conformado
las diferentes generaciones para el nivel primaria.

Tabla 2

Coleccion histérica de LTG de matematicas para educacion primaria

Generacion

Titulo del LTG de matematicas

Grado
educativo

Mi cuaderno de trabajo de primer afio.

Mi cuaderno de trabajo: aritmética y geometria. Estudio de la naturaleza.

19y 2°

1960

Mi libro, segunda parte: aritmética y geometria. Estudio de la naturaleza.
Mi cuaderno de trabajo: aritmética y geometria. Estudio de la naturaleza.

3°-5°

I/se trabajé con material de texto de editoriales privadas//

60

Mi cuaderno de trabajo: aritmética y geometria.

20

1962

Mi libro de aritmética y geometria. Estudio de la naturaleza.

Mi libro, segunda parte: aritmética y geometria. Estudio de la naturaleza.
Mi cuaderno de trabajo: aritmética y geometria. Estudio de la naturaleza.

30._ 50

Mi libro de aritmética y geometria.
Mi cuaderno de trabajo: aritmética y geometria.

60

1972

Matematicas.

10-6°

1982y 1988

Mi libro de primero. Parte 1
Mi libro de primero. Parte 2
Mi cuaderno de trabajo
Mi libro recortable. Parte 1
Mi libro recortable. Parte 2

10

Mi libro de segundo. Parte 1
Mi libro de segundo. Parte 2

20

Matematicas.

3°-6°

1993

Matematicas
Matematicas recortable

1oy 20

Matematicas

30_ @0

Matematicas. Cuaderno de trabajo para el alumno

10

2008

Matematicas

20 _ @0

2011

Matematicas

1°-6°

2014

Desafios matematicos. Libro para el alumno
Desafios matematicos. Libro para el maestro

10-°

2018

Matematicas
Matematicas. Libro para el maestro

1oy 20

Desafios matematicos. Libro para el alumno

3°-6°

Fuente: elaboraciéon propia a partir de la revision del repositorio histérico digital de LTG de la CONALITEG
(https://historico.conaliteg.gob.mx)
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En la tabla 2 se observan los cambios realizados de una generacion a otra respecto del LTG, el mas
evidente relacionado con el titulo del material de texto; la cantidad es otro elemento para considerar, mientras
algunas generaciones (1960, 1982, 1988 y 1993) consideraron necesario utilizar dos materiales de texto, uno
enfocado al desarrollo de contenido tedrico y otro orientado a reforzar aspectos practicos, otras generaciones
(1972, 1982, 1988, 1993, 2008, 2011, 2018, y 2019) prefirieron desarrollar un tnico material de texto disciplinar
(matematicas); el uso también fue un aspecto que las generaciones (2014, 2018, 2019) consideraron
modificable, se cred un libro para el alumno y otro para el maestro. Por otra parte, las generaciones que
mantienen exactamente el mismo contenido en los LTG se diferencian, de una generacion a otra, cambiando
las portadas y/o el formato de letra, lo cual se hace mas evidente en los indices. Se retoman resultados del
estudio diacrénico sobre los LTG de Margarito (2012) para acotar las 11 generaciones de LTG a cuadros
generacionales desde los cuales se puede desarrollar el analisis pragmatico, discursivo y reflexivo descrito en
la tabla 1 en la seccion de metodologia. Margarito (2012) encuentra que los LTG se ven enmarcados por
reformas educativas, lo cual permite agrupar a generaciones de libros segun periodos, estos pueden coincidir
con importantes cambios politicos, partiendo de esa tesis propone tres periodos en los cuales pueden agruparse
algunas generaciones, en esta investigacion tales periodos son denominados cuadros generacionales: primer
cuadro “1960-1971”, segundo cuadro “1972-1992", y tercer cuadro “1993-2011" (p. 848), sumaremos como
cuarto cuadro el periodo “2014-2018".

Resultados y Discusion

Cuadro generacional 1960-1971

Los LTG de las generaciones 1960 y 1962 se basan en la pedagogia aprender haciendo, esto es, el
razonamiento que los alumnos debian desarrollar sobre lo que aprendian y hacian en clase estaba sujeto a un
método que promovia el aprendizaje memoristico e informativo. Cémo observamos en la tabla 1 las
generaciones 1960 y 1962 mantuvieron en comun los LTG utilizados de 3° a 5° grado, es decir, los LTG que
tenian los estudiantes para el estudio de la matematica eran un cuaderno de trabajo (el cual contenia ejercicios
de los temas que eran explicados y demostrados por los docentes) y un libro de texto para el estudio de la
aritmética y geometria, y el estudio de la naturaleza. Por su parte la generacion de 1971 represento la
integracion de nuevos contenidos de ensefianza, el nuevo enfoque didactico fue la ensefianza por
descubrimiento. Las actividades planteadas en los LTG debian promover al descubrimiento y la exploracion a
través de lecciones interactivas, por lo tanto, el aprendizaje dependia de la participacion y responsabilidad del
estudiante. En este periodo, ademas, se abandona la idea de explicar o mostrar el contenido en el LTG, es
decir, se tenia claro que ensefiar era tarea exclusiva de los maestros y aprender era una actividad sinénimo de
la capacidad que tenian los estudiantes de aprender por si mismos. Por tanto, la funcién del LTG se orientaba
hacia los procesos didacticos para la asimilacion del contenido y no de su memorizacion. Aunque es necesario
precisar que desde la reforma educativa se impulsé una nueva organizacion que correspondia al Plan de Once
anos.
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Tabla 3
Matriz analitica de actividades del LTG. Cuadro de las generaciones 1960 y 1962, 1971.
o ngff.fg n Generacion 1960 y 1962 Generacion 1971
LECCION XIIT Leccién 88 @

Imagen de la
actividad del

FRACCIONES COMUNES
El Dia del Nifio

La maestra prepard una merionda para obsequinr a todos
sus alumnos. Luego nos dijo que este dia venfa a ser algo asl
como el cumpleafios de cada uno de nosotros. Adorné el salén
con rehiletes, cadenas de papel de China y banderitas caladas
de todos colores.

En el centro de la mesa puso un gran pastel. Lo partié
Tito, que es el alumno mds pequefio. [Todos aplaudimos muy
contentos! La mitad del pastel era de chocolate, v la otra mi-

tad, de fresa.

El tridngulo esté dividido en tres portes iguales. Cada parte es un
tercio del tridngulo.

del triéngulo esté iluminado de rojo.

del triéngulo esté iluminado de azul.

2Cuéntos tercios del triéngulo estén iluminados de rojo?

£Cudntos tercios del triéngulo estén iluminados de azul?.

£Cudntos tercios del tridngulo estén Huminades?
Dos tercios del triéngulo estén iluminados.
2

Con nimeros, dos tercios se escribe —
3

El 3 debojo de la roya nos recuerda que hemos dividido en tres

LTG et b b T
. i q Cada porte es un cuarto del
2 |l_‘ .'.:.‘a:::::;- del recténgulo
of exén iluminados.
1 ! Tres cvartos se escribe %
z
. € 28
e Andlisis pragmatico, discursivo y reflexivo de las acciones del LTG
Funciones
Actividad L.
: Actividad
(qué hace) )
. P . » (qué hace)
Analizar el concepto fraccion a partir de la nocién . o
« " L .| Relacionar la declaracion “una parte corresponde
” parte de todo”. Esta dindmica de trabajo » f '
Pragmatica 31 - . . a un color” con “cada parte es un tercio del
visualiza el estudio de las fracciones como | ... » ) .
. ) triangulo”. El estudiante debe asumir que las
porciones, pedazos, y/o cantidades en las . '
s . partes son iguales, figural mente, y que se puede
cuales se divide (en partes iguales) a una .
“unidad’ operar (sumar) con ellas para completar la unidad.
Procedimiento Procedimiento
(cémo lo hace) (cémo lo hace)
Se busca que el estudiante a partir de | A partir de la nocion de numerador como ‘“la
situaciones cercanas o bien cotidianas logre | cantidad de partes que se tienen de la unidad” y
. . relacionar expresiones como, “la mitad de”, con | denominador como “en cuantas partes ha de
Discursiva 3.2 . - e e .
el lenguaje matematico formal, en este caso, las | dividirse la unidad”, debe establecer relaciones
fracciones. Por ejemplo, la expresion comin | para generalizar la estrategia de solucién a los
“mitad” tiene un significado fraccionario e implica | problemas fraccionarios. Para ello cada leccién
obtener “dos partes de igual tamafic” de un | brinda, a manera de repeticién, varios ejercicios
objeto. similares.
Intencionalidad Intencionalidad
. ara qué hace ara qué hace
Reflexiva 3.3 (para g ) (para g )

El objetivo es la formalizacion y adquisicion de
leguaje matematico técnico-escolar a partir de

El objetivo educativo fue desarrollar en el
estudiante  habilidades 'y  procedimientos
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representaciones  graficas  (porciones de | integrados, desarrollando un pensamiento semi
objetos). abstraccion.

Fuente: elaboracion propia (imagenes tomadas de Caballero y Villasefior, 1960, p. 49; Feder et al., 1972, p. 228)

Relacion de la funcién pragmatica, discursiva y reflexiva con el plan de estudios: este cuadro
generacional corresponde a una reforma cuya reestructuracion para la ensefianza de las matematicas tenia
como idea central: llevar la matematica moderna (teoria de conjuntos) a las escuelas. El objetivo educativo para
la ensefianza de la matematica en primaria priorizé el desarrollo del pensamiento l6gico-deductivo (Block,
2020). Esta reforma educativa corresponde al sexenio de Luis Echeverria (1970-1976), se caracteriza por el
cambio de metodologia y del contenido de la ensefianza, la renovacion del LTG se vio favorecido por el impulso
editorial de la época. La estructura de las actividades encontrada en estos libros sugiere la siguiente ruta
didactica: se parte de los objetos (tedricos), se considera un nivel grafico para la interpretacion, y finalmente se
regresa a la reflexion en un nivel simbolico.

Cuadro generacional 1972-1992

Este periodo comprende la generacion de LTG de 1982 y 1988, reflejo la incorporacion de nuevos
contenidos de ensefianza, el enfoque didactico de ensefianza por descubrimiento seguia vigente, este LTG
hace mas evidente el papel del estudiante como protagonista de su propio aprendizaje y del profesor como
guia. En esta generacion la funcion de LTG seguia siendo didactica en torno a la resolucion de problemas
matematicos con lo cual se confirma que el libro es una herramienta para el profesor y el estudiante en el aula.
Sin embargo, no se confirma su relacion directa con las reformas educativas en turno (sostenida por Martinez
y Rubio, 2018; Garcia, 2011; Anzures, 2011 y Cruz, 2019), se identifica un desfase entre la promulgacion de
las reformas educativas y la adecuacion de los modelos educativos y de los contenidos del libro de matematicas.
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Tabla 4

89

Matriz analitica de actividades del LTG. Cuadro de las generaciones 1982 y 1988

Generacion <r
Generacion 1982 y 1988
0 del LTG y
Diterentes fracciones para una misma parte
Imagen de la
9 actividad del
LTG
e Analisis pragmatico, discursivo y reflexivo de las acciones del LTG
Funciones
Actividad
- ué hace

Pragmatica 31 . . e (q i ) . .

El estudiante debe construir la nocién de fraccién, equivalente en este caso, a través de dos
acciones concretas: manipular y comparar (partes de la “unidad”).

Procedimiento

(cémo lo hace)

Discursiva 3.2 | Ellibro favorece la utilizacién de material concreto, los estudiantes deben manipular recortables,
que a su vez deben superponer, para encontrar las diferentes “partes” de unidad que completan
una misma medida.

Intencionalidad
(para qué hace)
Reflexiva 3.3 | El objetivo es promover el aprendizaje de la matematica mediante el uso de representaciones

visuales para transitar hacia la definicion formal. En este caso la superposicion de unidades
deriva en: la fraccion, como medida, se refiere a cuantas veces cabe una unidad en otra.

Fuente: elaboracion propia (imagen tomada de Avila et al., 1988, p. 198.)

Relacién de la funcién pragmatica, discursiva y reflexiva con el plan de estudios: esta reforma educativa
corresponde al periodo (1970-1990) denominado planes y programas de reforma, descentralizacion y
modernizacién de la educacion (Margarito, 2012). José Lopez Portillo (1978-1982) y Miguel de la Madrid (1982)
fueron claves para la construccion de un planteamiento que consideraria areas de formacién con libros
orientados hacia el desarrollo del pensamiento critico y creador. Para el caso de matematicas, la resolucion de
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problemas es el nuevo medio para la ensefianza, la estructura de las actividades muestra una gradualidad en
la dificultad, lo cual coincide con lo reportado por Ruiz (2024) “la resolucion de problemas refiere al nivel
taxonomico” (p. 459). En este caso la complejidad de las actividades va refinando las habilidades matematicas
necesarias para la comprension y aplicacién del conocimiento, para finalmente orientar el proceso cognitivo con
una definicién tedrica.

Cuadro generacional 1993-2011

La generacién 1993, 2008, y 2011 favorecio la estrategia de resolucion de problemas, los contenidos
invitaban a los estudiantes a identificar, plantear y resolver problemas con sus comparieros para construir su
conocimiento matematico. La propuesta pedagogica establecia también el uso de materiales concretos y juegos
como recursos didacticos; se buscaba desplazar a la memorizacion de conceptos como método de aprendizaje.
En este cuadro generacional se observa la convivencia de tres orientaciones distintas sobre la resolucion de
planteamientos matematicos evidenciando que el contenido del LTG sigue privilegiando la estructura de la
disciplina, aunque el modelo educativo intenta responder al constructivismo, la matriz analitica (tabla 5) muestra
los cambios en la disposicion del contenido y el énfasis en la dimension didactica orientada a los aprendizajes.
En esta misma matriz se observan casi dos décadas de reformas educativas entre 1993 y 2011, pero los
cambios en los LTG de matematicas ocurrieron en dos sexenios distintos (Salinas entre 1988-1994) y Calderon
(2006-2012).

Tabla 5
Matriz analitica de actividades del LTG. Cuadro de las generaciones 1993, 2008 y 2011
o Generlfl]c_:éon el Generacion 1993 Generacion 2008 Generacion 2011

A

te las fiesta

" a5 patria: igunos nifos.y nif y
." Ny = L
4

Imagen de la
e actividad del
LTG

e Anélisis pragmatico, discursivo y reflexivo de las acciones del LTG
Funciones
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Actividad
(qué hace)
Son dos momentos de accion, el .
: Actividad .
primero debe apoyarse del (qué hace) Actividad
elemento visual “queso’ para g Y (qué hace)
D Debe pensar al objeto listén como . .
- establecer la relacion “un queso . . Compara fracciones y determinar
Pragmatic una unidad de medida (no . )
3.1 | completo vale $24 pesos, . . . | cudl es mayor, menor o igual que
a convencional), que después estara X
entonces el valor del queso . . o otra. Para ello debe trabajar con
trabajando a partir de la idea “una . .
depende de las partes que lo P o fracciones equivalentes.
" mitad” es igual a la fraccion Ya.
completen”, el segundo momento
es comprender que el tamafio
(grande o chico) de la unidad no
afecta el valor de la fraccién.
Procedimiento
(cémo lo hace)
. Si no contaran con los recipientes
Procedimiento . . L
) Procedimiento puede el estudiante dibujar la
(cémo lo hace) . . .
. . . (cdmo lo hace) unidad botella en su libreta y
El estudiante debe partir la unidad . , )
. . f El estudiante debe tomar una tirade | relacionarla con el problema a
Discursiva | 3.2 | (queso) segin las partes e gl ; .
. . papel o bien dibujar un “listén” en su | solucionar. Después puede tomar
indicadas y después hacer el s
S . cuaderno para cortar 0 marcar las | cuatro colores distintos para marcar
gjercicio analogo para encontrar | . . o
. mitades. sobre el mismo dibujo las
el precio de cada parte. L . !
particiones: cuartos, medios vy
octavos, respectivamente, para
resolver cada pregunta.
Intencionalidad Intencionalidad
(para qué hace) (para qué hace) Intencionalidad
Este LTG promueve, por primera | La idea es reflexionar a las (para qué hace)
vez, la resolucidn de problemas. | fracciones a partir de unidades de
El objetivo educativo fue alejarse | medida no convencionales, en esta | Este LTG es el primero en declarar
Reflexiva | 3.3 | de la nocién “parte todo” y de las | actividad al repartir el listdn | el objetivo de la actividad en la parte
imégenes prototipicas que hacian | podemos visualizar como se forman | superior derecha: ‘“utiliza las
referencia a las particiones. Se | las fracciones. El liston se convierte | fracciones  (medios,  cuartos,
buscd vincular a las fracciones | en una unidad que puede ser | octavos...)para expresar oralmente
con cantidades discretas y | repartida y se puede establecer la | y por escrito medidas diversas”
continuas. correspondencia.

Fuente: elaboracién propia (imagenes tomadas de Avila et al., 1993, p. 86; Avila et al., 2008, actividad 8 de la leccién 1; y Hernandez

etal., 2011, p. 56.

Relacion de la funcién pragmatica, discursiva y reflexiva con el plan de estudios: el Acuerdo Nacional
para la Modernizacion de la Educacion Basica se ha considerado (Zorrilla, 2002) la reforma mas compleja. La
reformulacién de contenidos se organiz6 por asignaturas, la resolucion de problemas y el constructivismo fue
el camino y enfoque pedagdgico a considerar para los libros de las generaciones 1993 y 2008, razén por la cual
se buscd recompensar el proceso sobre el resultado. El libro de 2011, por su parte, busco la solucién de
situaciones problematicas, para no perder el rumbo del aprendizaje, orient6 -parcialmente- las actividades a
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traveés de objetivos explicitos colocados en la parte superior derecha del inicio de cada actividad. En este cuadro
generacional conviven los sexenios de Ernesto Zedillo, Vicente Fox y Felipe Calderdn, sus intentos por mejorar
la calidad educativa, el desarrollo de competencias para la vida y el uso de tecnologias, respectivamente, no
hace mas coherente al LTG, de hecho el libro de 1993 puede ser el que mayor coherencia guarda con la
estructura de resolucion de problemas y el método constructivista.

Cuadro generacional 2014-2018

Las generaciones 2014 y 2018, corresponden al nuevo planteamiento del aprendizaje mediante
desafios matematicos, se trata de trabajar con aprendizajes clave para la educacion integral; conocer, utilizar y
usar, son parte de los prop6sitos pedagdgicos. Plantear desafios cognitivos a partir de situaciones cotidianas a
los estudiantes pareciera favorable en la construccion de conocimiento matematico y el desarrollo gradual de
un pensamiento deductivo. Los cambios en estas generaciones ocurrieron en el Marco de la Reforma de la
Educacion, solo con posterioridad a los conflictos magisteriales contra el Estado en 2013. Los contenidos del
LTG de ninguna manera dan cuenta los fines politicos de la reforma en turno, sin embargo, si responden a los
contenidos de los planes de estudio. Aun asi, la funcidn del libro seguia siendo predominantemente didactica
en el sentido sostenido por Machrafi (2016) y Fernandez y Caballero (2017).

Tabla 6
Matriz analitica de actividades del LTG. Cuadro de las generaciones 2014 y 2018
Q Generacién 2014, 2018

Medios, cuartos y octavos

Imagen de
9 la actividad
del LTG

e Andlisis pragmatico, discursivo y reflexivo de las acciones del LTG
Funciones
Pragmatica | 3.1 Actividad
(qué hace)
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Se busca relacionar visualmente las expresiones fraccionarias %, %4, y '/s con el
objeto “vaso” (unidad de medida no convencional), la accion es “sefialar” en el vaso
el nivel de agua representado por la fraccion correspondiente.

Discursiva

3.2

Procedimiento

(cémo lo hace)
En este caso sera necesario trabajar en pareja 0 equipo, consultar y acordar
respuesta es parte de la actividad. Los estudiantes deben considerar al vaso como
la unidad que deben repartir fraccionariamente, cada vaso debe dividirse en las
partes sugeridas (¥2, 4, y '/s) para después marcar sélo la correcta.

Reflexiva

3.3

Intencionalidad

(para qué hace)
Este LTG apuesta por los desafios matematicos, el objetivo es resolver secuencias
de situaciones problematicas (consignas) con procedimientos construidos en clase,
por lo cual cada desafio promueve de forma explicita el trabajo en agrupacion
(parejas y equipos).

Fuente: elaboracién propia (imagen tomada de Avalos et al., 2014, p. 70)

93

Relacion de la funcidn pragmatica, discursiva y reflexiva con el plan de estudios: La reforma de Enrique
Pefa Nieto, contemplé la actualizaciéon de contenidos y métodos de ensefianza. Aprender a aprender fue el
lema de esta nueva propuesta educativa, lo cual se tradujo como el desarrollo de habilidades y destrezas,
fueron los aprendizajes clave elementos para lograr una educacion integral: campos de formacién académica;
areas de desarrollo personal y social; ambitos de autonomia curricular. El campo de formacion de pensamiento
matematico tuvo como objetivo “usar de manera flexible conceptos, técnicas, métodos o contenidos en general,
aprendidos previamente; y desarrollar procedimientos de resolucion que no necesariamente les han sido
ensefiados con anterioridad a los estudiantes” (SEP, 2017, p. 301). Por eso la estructura de las actividades del

LTG prioriza el trabajo en agrupacion, el planteamiento buscé contribuir a la formacién de ciudadanos libres y

se ve orientado por aprendizajes esperados (organizadores del trayecto educativo).
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Conclusiones

A partir de los resultados se afirma que la funcion principal del LTG es didactica porque ofrece una
metodologia de trabajo para la ensefianza y para el aprendizaje por parte de los profesores y del estudiantado,
(Machrafi, 2016; Fernandez y Caballero, 2017). Las matrices de analisis correspondientes a los libros de
matematicas del tercer grado de primaria permiten visualizar lo siguiente: a) el desarrollo hipotético de una
secuencia de ensefianza para la construccion de conocimiento matematico, b) la organizacion del contenido y
c) la estructura del libro de texto. Estos datos muestran constructos matematicos que pretenden ensefiarse
mediante actividades, procedimientos e intencionalidades pedagdgicas que van cambiando a lo largo del
tiempo.

El analisis de una generacion de LTG nos indica que los contenidos y las actividades no se apegan,
estrictamente, a las orientaciones de los planes de estudios, por ejemplo, las actividades de la tabla 5
mencionan la nocién de unidad de medida no convencional para el desarrollo de las fracciones, pero ese
contenido particular no esta sujeto a directrices pedagogicas de todo el plan de estudios vigente, o bien, ese
tipo de actualizaciones sélo atafie a alguno de los seis grados de la primaria. Sin embargo, al trabajar
diacronicamente con todos los cuadros generacionales se identifica que estos libros se relacionan parcialmente
con los planes y con los modelos educativos de la educacidn basica. Esa parcialidad se debe a que ambos
elementos se adaptan tardiamente a las politicas educativas provocando que, en un momento determinado,
coexistan materiales originados en diferentes sexenios con intencionalidades distintas.

La concordancia entre los planteamientos expresados en las reformas y los LTG solo se logra de
manera paulatina porque el tiempo necesario para hacer coincidir el planteamiento educativo nacional con las
generaciones de libros puede superar la duracién del sexenio. En ese tenor se concluye que el LTG muestra
poca congruencia con las politicas educativas, para que los libros respondan, efectivamente, a los principios
rectores de las reformas se necesita implementar una renovacion inmediata y simultanea fundamentada en los
principios pedagogicos, curriculares y politicos en turno, pero la revision efectuada con los cuadros
generacionales muestra un diferimiento permanente. A pesar de que el libro de texto también es una forma de
hacer politica educativa (Diaz et al., 2022, min. 4:12:35) esta investigacion muestra que las actualizaciones se
concentran en los contenidos de manera prioritaria, aplazando las adecuaciones correspondientes al proyecto
nacional y para cuando éstas llegan ya se ha iniciado con un nuevo periodo de gobierno.

Finalmente, la respuesta a la interrogante que origina este trabajo sefiala lo siguiente: aunque existe
un marcado desfase entre las politicas educativas y los contenidos de los libros de texto, en el periodo 1960-
2018 el LTG mantiene una funcién didactica - al proveer orientaciones sobre la ensefianza y la construccion de
los aprendizajes- y conserva una relacidn parcial con respecto a los planes de estudio y los modelos educativos
vigentes.
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